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" تصميم بيات التعلم بتكنولوجيا الواقج المعزز لذوى الاحتياجات 
الخاصة ” (روية مقترحة) 
د/ ريهام محمد أحمد الغول 
e‏ ملخص: 
لقد تغيرت بيئات التعلم 2 الآونة اللأخيرة من بيئات تعلم تخلو من (Static acute Lax‏ 
إلى بيئات تعلم تفاعلية بها مستوى متقدم من التفاعل كنتيجة لظهور مستحدثات 
تكنولوجيا التعليم وتطبيقاتها خاصة تكنولوجيا الواقع المعززعبر بينات التعلم المتنقل 
التي يمكن توظيفها بصفة خاصة مع التلاميذ الصم وضعاف السمع» وتهدف هذه الورقة 
البحثيه إلى وضع مقترح لتصميم بيثات التعلم بتكنولوجيا الواقع المعزز للتلاميذ ذوي 
الاحتياجات الخاصة فئة الصم وضعاف السمع. 
Designing Learning Environments in Light of Augmented Reality‏ 
Technology for Students with Special Needs (A Proposed Vision)‏ 


Dr. Reham Mohamed Ahmed El-Ghool 


Abstract: 

Learning environments have recently changed from static to interactive 
environments with a high level of interactivity as a result of the current 
modern technological applications. Modern technology can be employed 
especially with deaf and hearing-impaired students through | cloud 
computing which is considered a new trend to support electronic learning 
environments (e.g. personal, collaborative or mobile learning environment). 
The current paper aims at presenting a proposed vision for designing 
learning environments in light of augmented reality technology for students 
with special needs (the deaf and the hearing-impaired). 


Keyword: Augmented reality, Students with Special Needs, Impaired 
Hearing students. 


: وه‎ XQ O 
حقق الاهتمام والتطور المستمر 2 تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة خاصة‎ 
فئة المعاقين سمعيا تقدما ملحوظا 2 الفترة الآأخيرة لكنه 2 العدد والكم أكثر‎ 
من الكيف والمحتوى ويجب الاهتمام بتصميم محتوى التعلم بما يلائم التطورات‎ 
التكنولوجية واحتياجات التلاميذ المعاقين سمعيا الفعلية وأيضا خصائصهم‎ 
فقد أوصى أيمن مدكور(١١١٠) بتوظيف المستحدثات التكنولوجية 2 التدريس‎ 
ضرورة الاهتمام باستخدام‎ (YNE) ai للتلاميذ المعاقين سمعياء وأكد إبراهيم‎ 
يلاءم طبيعة هذه الإعاقة لتحقيق الفعالية المطلوية‎ Les التكنولوجيا الحديثة‎ 

2 تعليم وتعلم المعاقين سمعيا. 
لذا سيتم عرض مقترح لتصميم بيئة تعلم متنقل بتوظيف تكنولوجيا الواقع 
المعزز للتلامين المعاقين سمعيا من خلال العرض الآتي: 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


مدت خاص .. ديسفير.. ۰۱٢‏ آم 

ه ذوى الاحتياجات الخاصة : 

تعددت النظرة الى مفهوم ذوي الاحتياجات الخااصة وانعكس 
ذلك على مفهومهاء فعرفهم عبد المطلب القريطي )1 (Y‏ بأنهم أولئك الأفراد 
الذين ينحرفون عن المستوى العادي» أوالمتوسط 2 خاصية من الخصائص 
أو -2 جانب ما أوأكثر من جوانب الشخصية: إلى الدرجة التي تحتم احتياجهم 
إلى خدمات تختلف عما يقدم إلى أقرانهم العاديين: وذلت لمساعدتهم 
على تحقيق أقصى ما يمكن بلوغه من النمو والتوافق. 

وتذكر اللجنة القومية للتربية بالولايات المتحدة الأمريكية 24 إبراهيم شعير 
eye ۰۸)‏ ۱( أن دوي الاحتياجات الخاصة: أولتئت الذين بنحرفون عن مستوى 
الخصائص الجسمية أو العقلية أو الانفعالية أو الاجتماعية للأطفال بصفة 
عامة» إلى الحد الذي يحتاجون معه إلى خدمات تريوية تصل بهم إلى أقصى 
درجة يمكن أن تصل إليها قدراتهم 

ونجد أن هذا التعريف لمفهوم ذوي الاحتياجات الخاصة أكثر شمولا 
وتوضيحا وملائمه لموضوع الورقك. 

: تصنيفات ذوى الاحتياجات الخاصة‎ ٠ 
4€ 3) ca 9 الخاصة طبقا لأسس عديدة‎ OL Loco Yi ($93 تتعدد تصنيفات‎ 


ويمكن تصنيفها كما بالشكل(١):‏ 











شكل(١)‏ تصنيف ذوي الاحتياجات الخاصة 
وسوف تتناول ورقة العمل التلاميد المعاقين سمعياء لذا سيتم إلقاء الضوء 
بشكل موجز على الإعاقة السمعية 2 الآتى: 
e‏ الإعاقة السمعيه : 
تذكر فايزة الفايز )١17 CY Y)‏ أن الإعاقة السمعية: هى فقدان سمعى نتيجة 
قصور أو إصاية الجهازالسمعي بتلف أو خلل عضوي وراثي أو مكتسب؛ بحيث 
تتراوح درجات فقدان السمع بين الصم أو الفقدان الشديد ‏ أكثر من )*4( 


(ASEP) Quid! وَعَدم‎ à i i] دراسات عربية في‎ 


مدت خاص .. ديسفير.. ١١|‏ آم 


ديسبل ‏ الذي يعوق عملية الكلإم واللغة والتعلم بالطريقة الطبيعية الخاصة 
بالعاديين السامعين. لذا يتم fe Ua‏ على ذلك تصنيفهم كما يلي: 
٠‏ تصنيفات الإعاقة السمعية: 

تصنف فايزة الفايز (YY 2 YY cv V)‏ الإعاقة السمعية كما بالشكل(۲): 


AS e y وفقآ لعمر‎ A -— 


۾ — ما Jó‏ اللعوي أو I:‏ 
الولادي. 


هالصمم بعد اللغوي. 





شكل(؟) تصنيف الإعاقة السمعية(فايزة الفايزء٠٠٠۲)‏ 

وفيوا يلي توضيح لهذا التصئيف: 

Laag 4‏ للعمرالذي حدثت فيه الإعاقة: ينقسم إلى: 

Y‏ ا لصمم ما قبل اللغوي أو الصمم الولادي: ويشير إلى الأطفال 
الذين فقدوا قدرتهم السمعية منن الولادة أو اكتساب اللغة» أي قبل سن 
الثالثة» وتتصف هذه الفئة بعدم مقدرتها على الكلام لأنها لم تسمع اللغة 
المنطوقة. 

V‏ الصمم بعد اللغوي: ويشير إلى الأطفال الذين فقدوا مقدرتهم السمعية 
بعد اكتسابهم اللغة: وتتصف هذه الفئة بمقدرتها على الكلام 
لأنها سمعت اللغة المنطوقة من قبل. 

4 تبعا لطبيعة الإعاقة السمعية: ويقسم إلى: 

Y‏ ضعف سمع توصيلي: ويحدث نتيجة إعاقة توصيل الصوت إلى الأذن 
الداخلية» بسبب مرض بالأذن الخارجية أو الوسطى أو كليهماء نتيجة 
إلتهاب الجهاز التنفسي العلوي» أو نتيجة عيب وراثي ينشأ عنه تصلب 
عظمة الركاب. ١ ١‏ 

V‏ ضعف السمع النفسي: ويحدث نتيجة وجود اضطرابات نفسية تحويلية 
أو حالات هستبرية» مع وجود جهاز سمعي سليم» ويحتاج إلى coe‏ نفسي . 

V‏ ضعف السمع الحسي العصبي: يحدث نتيجة تلف جزئي أو كلي بالعصب 
السمعي أو مراكز السمع بالمخ أو الخلايا الحسية بالأذن الداخلية» نتيجة 
لأسباب وراثية أو نقص الأكسجبن ب2 أثناء 9.11 839( ويعاني المصاب بهذا 
النوع بضعف ب2 تمييز الأحرف والكلام وحساسية عالية للأصوات العالية. 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 
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v‏ ضعف السمع المختلط: وهو يجمع بين نوعي الضعف السمعي التوصيلي 

V‏ ضعف السمع المركزي: وهو ناتج عن منع تحويل الصوت من جذع المخ 
إلى المراكز السمعية 2 المخ نتيجة وجود أورام أو جلطات 2 المخ. 

4 تبعا لدرجة الضعف السمعي» وينقسم إلى : 

v‏ الضعف السمعي الخفيف جدا: وتتراوح درجة الضعف السمعي 
بین )٤١ 2 Y)‏ ديسبل. 

(00 - :١( الضعف السمعي البسيط: وتتراوح درجة الضعف السمعي بين‎ V 
دیسبل.‎ 

(Ve  ه5( الضعف السمعي المتوسط: وتتراوح درجة الضعف السمعي بين‎ V 
ديسبيل.‎ 

” الضعف السمعي الشديد: وتتراوح درجة الضعف السمعي بين (ae -۷١(‏ 
دیسبل. 

” الضعف السمعي الشديد جدا: وتتراوح درجة الضعف السمعي وتزيد 
عن )+4( ديسبل. 


ويعرف إبراهيم شعير(ه٠‏ )ءإبراهيم شعیر(۰۸ (e‏ 1۲( الشخص الأصم 
بأنه هو الشخص الذي يعاني من فقدان شديد 2 السمع إلى الدرجة التي تحول 
دون فهم الكلام المنطوق؛ مما يؤثر على متابعته الدراسة -2 مدارس العاديين 
من هم -2 مثل عمره الزمني» سواء ياستخدام معينات سمعية أو بدونها 
مما يتطلب توفير أساليب اتصال مناسبة» وتقديم خدمات تربوية تناسب طبيعة 

الإعاقة السمعية. 
ويحتاج التلامين المعاقين سمعيا إلى رعاية تربوية خاصة وأساليب متعددة 

للتفاعل معهم حيث يصعب علييهم أن يتقدموا 4 تعليمهم مثل الأسوياء 

فالتعلم نشاط يقوم به الدارس Yai‏ وقبل كل شيء» ويقاس جودة تعلمه يمقدار 

التعامل بينه وبين المادة المدروسك. 
وأشارأيمن مدكور( 3١١١‏ )؛ إبراهيم شعير(4١١٠)‏ أنه توجد مجموعة 

من الخصائص العامة يتسم بها التلاميذ المعاقين سمعيا والتي يمكن إجمالها 

2 الآتى: : 

4 يميل التلاميذ المعاقين سمعيا إلى الإشباع المباشر لحاجاتهم بمعنى 
أن مطالبهم يجب أن تشبع بسرعة. , 

4 الا يختلف التلامين المعحاقبن سمعيا عن العاديين 2 شىء من الخصائص 
الجسمية؛ إلا أن الطفل العادي أكثر قدرة على التمكن من تدفق النفس 
والصوت؛ وهذا بخلاف الطفل الأصم الذي لا يمكنه التحكم 2 إصدار 
الأصوات بسبب فقدان السمع. 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 
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44 فده استعداد التالامبة لاقن a utl ase aa‏ كذ aen‏ بخ اجون 
إلى التنوع -2 أساليب التعزيز وأشكال تقديمها باستمرار. 

4 التلاميذ المعاقين سمعيا لديهم الرغبة والاهتمام الأقل 2 الحياة 
لذلك يحتاج إلى تدريبه على الحياة الاجتماعية عن طريق ريط القيم 
الأخلاقية 2 المجتمع بنتائج سارة لديه حتى تجعله يميل للقيام بالسلوك 
الذي يسبب له المتعك. 

« عدم التقة 2 الآخرين» ويميل التلامين المعاقين e‏ للإنطواء وأقل ux‏ 
للسيطرة بالإضافة إلى الوحدة والتقدير المنخفض OMA‏ 200 

» ميل التلامين المعاقين سمعيا إلى المهن التي لا تحتاج نوعا من التواصل 
الاجتماعى كالتجارة والصناعة والأعمال الحرفية. 

الميل إلى العدوان أو بعض مظاهر السلوك إلجانح كالسرقة وإيذاء الآخرين. 

4 تتأثر شخصية التلامين المعاقين سمعياء حيث وجد أنهم متأخرين أربع 
آوخمس سنوات دراسية» Loc‏ تسيب عاهة الصمم cob‏ سوء التحصيل 
صعوبات .2 النطق والشك والاهتمام وعدم التركيز. 

4 صعوية إقامة علاقات اجتماعية مع آقرانهم العاديين» لذا هم يشعرون بالعزلة 
الاجتماعية ويكونون فيما بينهم جماعات خاصة بهم. 

« الاندفاع وعدم التروي لذلك يحتاج إلى أساليب تربوية تتسم بالصبر 
2 التعامل معه. 

« اقتصار خيرة الصم على المحسوسات الجزثيه المرتبطة ببعض حواسه 
السليمة وبحياته العملية اليومية الصامتة. 

4 ميل الصم إلى الارتفاع 2 مستوى النشاط الزائد بالنسبة للعاديين. 

14 عدم التازر بين السمع المفقود والبصرالموجود, فالصورالتي Y‏ يراها لامعنى 
لها وليس لديه تفسير لها ولا يعرف أين يضعها من المحسوسات الأخرى. 

4 يحتاج أن يبدأ تعلمه 2 فترات مبكرة( سنتين ونصف تقريبا) كما أن alle‏ 
قليل المثيرات ويشعر بالإحباط والفشل بسرعة لأنه غير قادر على السؤال 
Cua Lec‏ حوله. 
من خلال الخصائص العامة التلامين المعاقين سمعيا تۇ 4585 ALS Le YI‏ السمعية 

على التوافق النفسي والااجتماعي, وتؤثر أيضا على الثم واللغوي والمعر2 

والجوانب المختلفة المكونة لشخصية التلمين الأصم. لذا يكون له احتياجات 

تربوية تلائم هذه الخصائص. 

e‏ الاحتياجات التربوية للتلاميذ المعاقين سمعيا: 
على ضوء الخصائص السايقهة تظهر للتلاميد المحاقين lune‏ بعض 
الاحتياجات التربوية يجب مراعاتها وتلخص هده الاحتياجات فيما يلي: 
(أيمن مدكون ١ :)٠١ ١١‏ 


دراسات عربية في à iij‏ وقش الشفس (ASEP)‏ 


مدد خاص .. aTe..‏ 


» يحتاج التلامين المعاقين سمعيا إلى استعادة اللياقة البدنية واحتياجات 
إرشادية مثل الاهتمام بالعوامل النفسية والمساعدة على التكيف وتنمية 

» يحتاج التلاميذ المعاقين سمعيا إلى استخدام استراتيجيات تدريس تقوم 
على التعاون والمشاركة والتفاعل وإتاحة الفرصة لإيداء الرآي حول 
الموضوعات العلمية. 

4 التدريب على قراءة الشفاه وتدريب اللسان على النطق. 

4 تئنمية مهارات التوا صل اللغويالتى تيسرفهم المادة التعليميه 
وذلك عن طريق التدريب السمعى للضعافء وقراءة الشفاه للأصم 
أو التدريب على التواصل اليدوي. 00 

4 يحتاج إلى مواد تعليمية مزودة بوسائل بصرية توضح المادة العلمية وتقلل 
من استخدام اللغة المجردة مثل استخدام الرسوم والصور والخرائط مع ريط 
المفاهيم والمصطلحات العلمية بمصطلحات إشارة الصم ولغاتها. 

4 يحتاج إلى تنمية المهارات العلمية من خلال ربط التعلم بالأنشطة اليدوية 
والعمل المحعملي وتشجيعه على تناول الأشياء التي coa‏ انتباهه. 

4« يحتاج إلى التعليم ب2 سن مبكر وفقا افو ي suia‏ مسد ا 
لتلك الفئة. 

4 زيادة الحصيلة اللغوية للتلامين المعاقين سمعيا قبل التحاقهم بالمدرسة. 

4 مراعاة التدرج ے2 تقديم المحسوسات المأخوذة من البيتئة من حيث الحجم 
والشكل بمعنى أن تقدم له الأشكال 2 صورة مكبرة ثم تتدرج معه إلى الأصغر 
فالأصغر بحيث تكون مشوقة إليه. 

4 الريط المتلازم بين ما يقدم من مفاهيم جديدة أو مصطلحات جديدة 
ومدلولاتها الحسية. 

4 استخدام مبداً التعزيز والتشجيع للصم عندما يأتي بالاستجابة المناسبة. 

4 مراعاة مبدأ تفريد التعليم والفروق الفردية بين الصم داخل الفصل الواحد 
والتنظيم المنطقى عند التدريس. 

4 إثارة الدافعية للتعلم لدى التلاميذ الصم من خلال توضيح أهمية التعليم 
بالنسبة لهم بصياغه بعض المواقف الحياتية التي تبر زدورالمعرفة والعلم 
-2 نجاح الصم -2 التغلب على المشكلات التي قد تواجههم 2 تلك المواقف. 
ولتلبية هذه الاحتياجات لابد من التعرف على كيفية التواصل مع التلاميد 

المعاقين سمعياء والطرق المختلفة لهذا التواصلء؛ وفيما يلي عرض JA‏ 

e‏ طرق الاتصال بالتلاميذ المعاقين سمعيا: 
تحتاج تربية التلاميد المعاقين ERR‏ وتعليمهم وتأهيلهم الاجتماعي 

إلى تدريبهم على طرق اتصال فعاله تتلاءم مع إعاقتهم» 5139 بغرض تمكينهم 


(ASEP) Quid! وَعَدم‎ à iij دراسات عربية في‎ 
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من التعبير عن أحاسيسهم وأفكارهم واحتياجاتهم والتفاعل مع بعضهم البحعض 

ومع الآخرين والاندماج ب2 الحياة الاجتماعية وتتباين الفلسفات التي تبني 

عليها هذه الطرق» كما يعتمد استخدامها على درجة الفقدان السمعى 
ومن ثم الحاسة التي يتم استخدامها بدرجة أكبر 4 تعلم المهارات التواصلية 

(عبد المطلب القريطيءه ©05٠١‏ ). 
وفيما يلي استعراض طرق الاتصال بالتلامين المعاقين سمعيا: 

del e‏ طريقة الاتصال الشفهية: 
وهذه الطريقهة تركز على استخدام الوسائل السمعية لتطوير اللغة 

الشفهية: بالإضافة إلى أهمية التفاعل بين الأفراد من ذوي الإعاقة السمعية 

والأفراد العاديين فيتم تشجيع المعوقين سمعيا على التحيث والاستماع 
مع استخدام السماعات( كمال (VOET e Ligu)‏ وتؤكد أيضا على المظاهر 
اللفظية 2 البيئة وتتخن من الكلام وقراءة الشفاه المسالك الأساسية لعملية 
التواصل 5359 من خلال تنميه مهارات القراءة والكتابة» وتيئميه الجزء المتبقي 
من السمع خلال المعينات السمعية والتدريب السمعي انطلاقا من إتاحة الفرص 
الممكئنةأمام كل طفل معاق سمعيا كي يتعلم القراءة والكتايه 

(FAY Ece (أحمد‎ 

٠‏ ثانيا: طريقة الاتصال اليدوية: 
تعد هذه الطريقة ملاءمة للأطفال الصم وثقيلوا السمع ممن لا يمكنهم 

سماع مايدورمن حولهم وفهمه حتى باستخدام المعينات السمعية؛ وتهدف 

مباشرة إلى إكسابهم المهارات التواصلية عن طريق الإبصاروذلك من خلال 
الإشارات والحركات اليدوية الوصفية كبديل عن اللغة اللفظية التى يرى 
البعض أن استخدامها مع الصم يعد مضيعة للوقت والجهد لا لزوم 

لها(عبد المطلب القريطيءه .)009:٠١‏ 
ويشمل هذا النظام 4 التواصل استخدام لغة الإشارة والتهجئة بالأصابع. 

4 لغة الإشارة: تعد لغة الإشارة بمثابة اللغة المرئية لالاتصال بين i qal‏ وتعرف 
لغ ةالإشارة LaL‏ نظام من الرموزاليدوية الخاصة مثل بعض الكلمات 
أو المفاهيم أو الأفكار وهى تعتمد على الإيصاروهي أكثر ملاءمة للأطفال 
صغارالسن حيث يسهل علينا رؤيتها كما أنها لا تطلب تنسيقا عضليا دقيقا 
ويسهل عليهم التقاطها كما أنها يمكن استخدامها مع طرق التواصل 
الأخرى لتزيد من فهم الصم الكلام. 
وتنقفسم الإشارات إلى نوعين هما: 

v‏ إشارات وصفية يدويه تلقاتية: :وهي اش تف شيا أوفكرة معينة 
وتساعد على توضيح صفات الشيء متل فنح الدراعين للتعبير عن الكترة 
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أوتضيق المسافة يبن الإيهام والسباية للدلالة على الصغرأوالشىء 
القليل؛ و2 الواقع أن الصم والأسوياء كلاهما يستعمل هذه الإشارات 
الوصفية لتوضيح المقصود بالكلام. 
” إشارات غير وصفية ولا يستعملها إلا الصم فقط: وهي عبارة عن إشارات 
لها دلالة خاصة للغة متداولة بين الصم» فيشير الأصم بإصبعه إلى أسفل 
فإنه يعني أن الشيء ردى. 
ولذلك تعتبر الإشارات الوصفية إشارات طبيعية» فلا يجب حرمان الطفل 
الأصم منهاء لأنها وسيلة من وسائل التعبير العادية» وعندما نتركه يستخدمها 
لايد أن نشجعه على إخراج صوته والتعبير أثناء استعمال هذه الإشارات الوصفية 
كما أنه من الضروري ألا يعتمد الطفل الأصم على الإشارات فقط دون إخراج 
صوته للحصول على ما يرغب» ويجب التحذير من أن استخدام الطفل الأصم 
لهذه الإشارات بكثرة يعمل على تكوين عادتين غير مرغوبتين هما: تكوين عادة 
ملاحظة اليدين وإغفال ملاحظة الوجه والاعتماد على الإشارات كطريقة 
أساسيةء وكلتا العادتين تعوقان تكوين العادات الأساسية اللازمة لتعلم قراءة 
الشفاه؛ وأيضا لتعلم الكلام (أيمن مدكور؛١١١٠).‏ 
» هجاء الأصابع: هجاء الأصابع نوع من الاتصال يستخدمه التلامين الصم 
حيث يتم تشكيل وضع الأصابع لتمثل الحروف الهجائية؛ وهذه الحروف 
تستخدم للتعبير عن كلمات »جمل» عبارات» وهى تستخدم غالبا .2 حالة 
عدم وجود إشارات تعبر عن بعض الكلمات أو المفاهيم والأفكار المختلفة 
ويشمل هجاء الأصابع تهجئة كل كلمة حرفا حرفا باستخدام أصابع اليد 
الواحدةأوالاثنين معا لتمثي لالحروف الأيجدية المختلفة 2.9 العادة 
فإن الصم الذين يستخدمون التهجئة بالأصابع هم الأفراد الذين يفهمون 
اللغة المنطوقة جيداء وهجاء الأصابع يقوم على أساس رسم أشكال الحروف 
المجائيةه بواسطة آصابع اليد»ويكون لكل حرف ث كلهالخاص 
يه ومن الحروف تتكون الكلمات» ويتطلب تعلمها كثرة الممارسة والتدريب 
عليها ويتوقف على سرعة تحريك الأصابع ومن أهم مزاياها آنها ترتبط 
باللغة المكتوية. 
Lal e‏ طريقة الاتصال الكلية: 
فلسفة هذا الأسلوب هي أن تقديم الإشارات مع الكلام يقوي فرصة الشخص 
لفهم واستخدام الطريقتين معاء فهو يجمع بين الأسلوب السمعي والشفهي 
واليدوي» حيث أنه يستخدم الوسائل السمعية وقراءة الشفاه والتدريب 
على الكلام والقراءة والكتابة مع الحركات الجسميه وبدذلت يستطيع الشخصٍ 
المعوق سمعيا الاستفادة سواء من الشفاه أو من الحركات اليدوية أو منها معا. 
(ڪمال (VOET Lagu)‏ 
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٠‏ رابعا: طريقة فربوتونال - اللفظ المنخم: 

تعتبر من أحدث طرق الاتصال وتعتمد على مبدآ إدراك الصوت من خلال 
ذبذبات تصل إلى المخ مباشرة عن طريق أعصاب اليد أو أي جزء عظمي آخر 
ل الجسم ومساعدة الأصم عن إدراك الكلام وفهمه وتحتاج هذه الطريقة أجهزة 
خااصة تعمل بالأشعة تحت الحمرء وفالاتر لتنقيةالصوت 
(حسين (VY uel‏ 

وتعتبر طريقة الاتصال الكلية من أفضل الطرق 2 تعليم المعاقين سمعيا 
لذا يجب تدريب معلم التلامين المعاقين سمعيا على هذه الطرق وتنمية الكفايات 
الخاصة بها. 

واضافة ا تم عرضه من احتياجات للتلاميذ المعاقين سمعيا وخصائصهم 
وطرق التواصل معهم نجد أن هناك نقص شديد 2 الوسائل التعليمية بشتى 
صورها وتدني ے استخدام وتوظيف المستحدثات التكنولوجية 2 تعليم ذوي 
الاحتياجات الخاصة خاصة التلامين المعاقين سمعيا من قبل المعلمين رغم توافر 
بعض الامكانات هذا بالاضافة الى أن المعاقين سمعيا يدرسون نفس متاهج 
وكتب العاديين دون تقديم أى دعم أو دليل لارشادهم ومساعدتهم 
لذا كان الاهتمام بتوظيف تكنولوجيا الواقع المعززببيئة تعلم المعاقين سمعيا 
وفيما يلي عرض لاهيه تكنولوجيا الواقع المعزز. 
٠‏ الواقح المعزز وتعليم المعاقين سمعيا: 

تأثرت عناصر منظومة التعليم خاصة للتلامين المعاقين سمعيا على اختلاف 
i RE‏ بستحن dm E rr e a‏ وبفحير xc e ed‏ 
المعززأحد هذه المستحدثات التي ظهرت 2 الأونة الأخيرة» فيد كر "مينج ونانج" 
Chin-Ming, C., & Yen Nung, T. (2011)‏ أن الواقع المعززهو تكنولوجيا 
التصورالبصري التي تدمج الواقع الافتراضي الثلاثي الأبعاد مع الواقع 
الحقيقي .2 نفس الوقت لاضفاء مزيد من الواقعة لتحقيق الأهداف المنشودة 
ويضيف تقرير هوريزون أن الواقع المعززتقنية تفاعليه ترتبط بين النظرية 
والتطبيق مما يحقق متعة التعلم آو ما يسمى التعلم الترفيهي. 

وعرفه لارسن وآخرون Larsen, et al.(2011)‏ يأنه اضافة بيانات رقمية 
وتركيبها وتصويرها باستخدام طرق عرض رقمية للواقع الحقيقي. 

ويمكن تعريف تكنولوجيا الواقع المعززبأنها: نظام تفاعلي تزامنى لتقديم 
محتوىالتعلم من خلال تعزيزالواقعالحقيقي بمعطيات افتراضية 
(وسائط متنوعة بأشكال متعددة الأبعاد) لتزويد المتعلم بمعلومات اضافية 
يستطيع التعامل معها ويتم ذلك من خلال الأجهزة السلكية واللاسلكية وصولا 
للآهداف المنشودة. 
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ويتضح من ذلك أن تكنولوجيا الواقع المعزز لها العديد من الخصائص 
والتي منها: 
» يمزج بين الواقع الحقيقي والافتراضي 2 بيئة تعلم حقيقية. 
« يتيح قدر متقدم من التفاعل والمشاركة النشطة 2 نفس الوقت. 
4« متعدد الأيعاد. 
4 يمد المتعلم بمعلومات واضحة ودقيقة يصعب ايضاحها 4 التعلم التقليدي 
مما يزيد الدافعية للتعلم. 
4 سهولة الاستخدام والتوظيف. 
« يتيح التحكم والممارسة من قبل المتعلم مما يجعل التعلم باقي الأثر. 
يتضح من ذلك تعدد الامكانات والخصائص التي تقدمها تلك التكنولوجيا 
والتي يمكن توظيفها مع التلاميد المعاقين سمعيا 4 ضوء احتياجاتهم 
وخصائصهم. ويعرض الواقع المعززياستخدام: أجهزة العرض الملحقة بالرأس 
ممايعطى احساس بعمق الصورة أو أجهزة العهرض المحمولة باليد 
الت ga VI ge‏ ة انها نة a‏ العرضن الاح 139 CIUS aU. Lalo m.‏ 
المتاحة ومشاحة | «daa‏ 


و ظل التطورات المستمرة يوجد العديد من البرامج والتطبيقات لانتاج 
الواقع المعززوفيما يلي تفصيل لذلك: 
برامج وتطبيقات انتاج الواقع المعزز: تنعدد برامج وتطبيقات انتاج الواقع 
المعزز خاصة عبر الهواتف الذكية حيث أكد العديد من الدراسات (Gardeya,‏ 
)2010 أفضلية الأجهزة النقالة 2 عرض الواقع المعزز نظرا لامكانات أنظمتها 
ولانها تتيح للتلامين حرية التنقل والتفاعل 2 نفس المكان والوقت 
وفيما يلي عرض لآهم هذه التطبيقات: 
4 تطبيق أورازما Aurasma‏ يتيح تصميم ومشاركة الواقع المعززيسهولة 
ويساطه. 
4 تطبيق Layer‏ يتيح إجراء مسح ضوئي للمواد المطبوعة واضافة المحطيات 
الافتراضية المطلوية لتحويلها لصفحات تفاعلية وتستخدم نظام العلامات. 
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4 تطبيق 4 Augmented‏ يتم من خلاله الوصول للعناصر الرقمية ثلاثية 
الأيعاد والتعامل معها بطريقة تفاعلية. 
واستخدام هذه التطبيقات يتم وفق خريطة التدفق الموضحة (Y) US b‏ 





شكل(”) خريطة التدفق لاستخدام تطبيقات الواقع المعزز 
مما تقدم يتضح أن هذه التطبيقات لا تحتاج لمهارات تقنية لتوظيفها 
واستخدامها هذا باللاضافة إلى انها مفتوحة المصدر مما يجعلها متاحة لجميع 
المستخدمين؛ وأيضا يتضح أن تطبيقات الواقع المعززتعتمد على نظام العالامات 
كما بالشكل(؛) أو QR‏ كود كما بالشكل(ه). 


Marker Based AR 
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E 
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(o) sa‏ الواقع المعزز القائم على نظام QR‏ كود 


وقد يعتمد الواقع المعزز على شخصيات افتراضية Avatar‏ لمساعدة التلاميت 
المعحاقين سمعيا بصفة خاصة e Ui‏ عملية التعلم حيث أن الشخصيات الثلاثية 
الأبعاد تساعد .2 انغماس التلمين وتفاعله يقدر أكبر وصولا لتحقيق الأهداف 
التعليمية المحددة (Panzoli, et al.,2010)‏ . 

اتضح من ذلك ماهية الواقع المعززوخصائصه وبرامجه وايضا احتياجات 
وخصائص التلاميذ المعاقين سمعياء والذي سيتم وضع نموذج لبيته تعلم 
التلامين المعاقين سمعيا بتوظيف تكنولوجيا الواقع المعزز 2 ما يلى: 
٠‏ بيات التعلم بتكنولوجيا الواقح المعزز لذوى الاحتياجات الخاصة : 

بيئة التعلم الإلكتروني هي بيئة مرنة للتعلم تتخطى حدود الزمان والمكان 
يتفاعل فيها المتعلمون ويتصلون بأقرانهم وبمعلميهم بشكل متزامن أو غير 
متزامن للحصول على المصادر والمعلومات وغيرها. 

ويرى محمد عبد الحميد )۲۰۰۸( أن بيت ةالتعلمالإلكترونى هى البيثة 
التى تتجاوز الحدود الجغرافية والزمنية لتقديم الخدمة التعليمية والاستفادة 
Loire‏ 
تكنولوجيا الواقع المعزز بأنها: بيئة تعلم يتم من خلالها الوصول للمحتوى 
وكائنات التعلم Learning Objects‏ متعددة الأبعاد الافتراضية التى تدمج 
بالواقع وتسمح للتلاميد المعاقين سمعيا بالتفاعل والتواصل مع كائنات التعلم 
ومع المعلم ومع أقرانهم -2 سياق بيئة حقيقية 24 ضوء خصائصهم واحتياجاتهم 
سواء نم ذلك من خلال أجهزة لوحية أوأجهزة نقالة. 

(Parton (Shirazi, A.&Behzadan, A. (2015) وتؤكد العديد من الدراسات‎ 
Loo 93 9453 أهمية استخدام وتوظيف‎ B.S., Hancock R. & Dawson J. (2010) 
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الواقع المعزز 2 تعليم التلامين ذوي الاحتياجات الخاصة عامة والمعاقين سمعيا 
خاصة لذا سيتم عرض مقترح A La!‏ تعلم متنقل بتكنولوجيا الواقع ical‏ 





شكل(؟) خريطة التدفق لانتاج بيئة تعلم متنقل بالواقع المعزز 
هناك عدة اجراءات لتصميم بيته تعلم متنقل للتلاميد المعاقين سمعيا 
بتوظيف تكنولوجيا الواقع المعززوذلك 4# ضوء احتياجاتهم وخصائصهم 
وأيضا Les‏ أكدته نظرية المعالجة المعرفية (CIP) oLa glaa‏ والنظرية المعرفية 

للتعلم القائم على الوسائط المتعددة(/017/11)) والتي تتضح 2 النقاط التالية: 

4 تحديد احتياجات وخصائص التلاميد المعاقين سمعيا ومهاراتهم 2 استخدام 
الكمبيوتر والانترنت والأجهزة النقالة والامكانات المتاحة. 

4 تصميم وانتاج المحتوى وعناصر التعلم بتكنولوجيا الواقع المعزز ‏ ضوء 
معايير التصميم التعليمي واحتياجات وخصائص التلاميذ (مع تسجيل 
فيديو اشاري لشخصية ثلاثية الابعاد ‏ اختيار الوسائط البصرية المناسبة) 
تصميم اساليب الدعم والمساعدة المستمرة وتخزين ذلك بقواعد البيانات. 

» برمجة نظام العالامات وكاميرا الواقع المعززوتخزينها بقواعد بياناتها 
لتسهيل استدعائهاء تصميم تطبيق اندرويد لتتبع العلامات وادراكها . 

4 تصميم استرتيجيات التعلم( مجموعات عمل صغيرة) مع تحديد اجراءاتها 
وأدواتها والآدواروالمسؤليات للمعلم والتلامين ‏ تصميم الانشطة التفاعلية 
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ومصادر التعلم ‏ تصميم ادوات التقويم واساليب تقديم التغذية الراجعة 
والتعزيز) بنظام يسمح بعرضهم على اجهزة الكمبيوتر الشخصية» والاجهزة 
اللوحية» وال جهزة النقالة بحيث يصل اليها التلميذ بسهولة ويسر. 
» يقوم التلمين بالدخول للمحتوى فعليا وينفن مهام وانشطة التعلم 
V‏ اجراء مناقشات حول الانشطة والمهام على شبكة الفيسبوك الخاصة 
بمجموعات العمل( حالة استخدام أحد استراتيجيات مجموعات 
العمل). 
” اثناء تنفين الانشطة يستخدم التلمين المصادر وادوات التواصل المتاحة. 
44 دور المعلم ينضح فيما يلي: 
” تدريب التلاميذ على استخدام بيئة التعلم وايضا على كيفية توظيف 
التطبيقات التفاعلية» ويقوم ايضا بالتوجية والارشاد والدعم للتلامين. 
تنشيط التفاعل أثناء دراسة المحتوى» وادارته. 
إدارة النقاش والمشاركات. 
إدارة الخدمات ومتايعة التعليقات والمشاركات عليها . 
متابعة تنفين الأنشطة. 
v‏ تقويم التلاميذ واعطاء التغذية الراجعة والتعزيز. 
e‏ الخاتمة والتوصيات: 

-2 ضوء ما تقدم لايد وأن يواڪب تعليم التلامين ذوى الا حتياجات الخاصة 
مضا oe Ls‏ وات فين سمعيا deas ES,‏ 53:41 -9 الس تجو كاف cux used‏ 
لتحقيق تعلم أفضل نشط فعال خاصة التعلم باستخدام وتوظيف الواقع المعزز 
وتطبيقاته وذلكت 4 ضوء احتياجات وخصائص التلاميد المعاقين سمعيا 
لذا يمكن اقتراح التوصيات التالية: 

4 انشاء معامل افتراضية بتكنولوجيا الواقع المعزز خاصة بالتلامين المعاقين 
4 عقد بروتوكول تعاون بين مدارس الصم وضعاف السمع وكليات التربيه 
فيما يخص انتاج الوسائل الا لكترونية والتطبيقات الخاصة بهم وتدريب 
المعلمين وتنميتهم مهنيا وتذويدهم بكل ماهو جديد -2 مجال الاعاقة 

السمعية مع اتاحة مادة التدريب الكترونيا وتسجيل اللقاءات واتاحتها ايضا. 
4 تحويل مناهج المعاقين سمعيا الى كتب الكترونية تفاعلية بتكنولوجيا 

الواقع المعزز مزودة بجميع انواع الوسائط المناسبة لهذه الفئة والتي تساعدهم 
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تطوير مستودع الكتروني خاص بالصم وضعاف السمع يخدم جميع المواد‎ «4 
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